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Resumo

Neste texto sdo apresentados os resultados do projeto de ensino-aprendizagem Onde vivem o0s
animais?Desenvolvido pelos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
subprojeto interdisciplinar “Alfabetizagdo ¢ Letramento cientificos: Uma leitura de mundo”, da Universidade
Federal de Goias (UFG) em parceria com a Escola Municipal Professor Trajano de Sa Guimaraes. O projeto de
ensino-aprendizagem teve por objetivo promover a alfabetizacdo e o letramento cientifico dos alunos da turma
Al da referida escola parceira, ao abordar temas e conceitos cientificos relacionados as areas de conhecimento
que compde o subprojeto interdisciplinar (Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas e Geografia) e contribuir com a
formacédo pedagdgica e cientifica dos pibidianos, utilizando-se do potencial pedagégico do Parque Zooldgico de
Goiania como espaco ndo formal rico em possibilidades de aprendizagem significativa. Entre os temas
trabalhados destacam-se a distribui¢do dos animais no planeta Terra; a classificacdo dos animais em reino, classe
e espécie; a distingdo entre seres vivos e ndo Vvivos; O respeito e preservacdo da biodiversidade. Buscou-se,
durante o desenvolvimento das atividades, ouso de diversas linguagens e materiais pedagodgicos, tais como a
leitura e escrita de textos, livros infantis, fantoches, mapas geograficos, videos, filmes, musicas, atividades
artisticas e manuais. Entre as reflexdes propostas destacam-se as contribui¢es desta experiéncia didatica como
pratica formativa para os bolsistas de iniciagdo a docéncia, no ato da elaboracéo, desenvolvimento e avaliagdo do
projeto.
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Justificativa

Este texto tem por objetivo apresentar reflexdes com base nas experiéncias teérico-
praticas vivenciadas pelos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) da Universidade Federal de Goids (UFG), mais especificamente, no
subprojeto Interdisciplinar intitulado “Alfabetizacdo e Letramento cientifico: uma leitura de
mundo”, que envolve os cursos de licenciatura em Pedagogia, Ciéncias Biologicas e
Geografia.

As experiéncias ocorreram durante o planejamento, elaboracdo, desenvolvimento, e
avaliacdo do projeto de ensino-aprendizagem “Onde vivem os animais? "’ concretizado com 0s
alunos da turma Al da Escola Municipal Professor Trajano de S& Guimaraes, que participou

de uma excursdo de estudos ao Parque Zoologico de Goiania por entendermos que este é um

'Reflexdes referentes ao projeto de ensino-aprendizagem desenvolvido pelos bolsistas do PIBID Interdisciplinar UFG com o
apoio financeiro da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior- CAPES.
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espaco ndo formal com vasto potencial pedagdgico para ampliar a aprendizagem e a formacao
de conceitos cientificos.
Objetivos

Este projeto objetivou ampliar as possibilidades de aprendizagem e promover a
alfabetizacédo e letramento cientifico dos alunos do Ciclo I, por intermédio de uma excursdo
de estudos no Parque Zool6gico de Goiénia. Busca-se, neste relato, refletir sobre da
importancia da realizacdo de projetos de ensino-aprendizagem na educacdo basica,
considerando as multiplas linguagens e espacos de aprendizagem no processo de construcéo e
sistematizacdo de conceitos cientificos, bem como sobre as contribui¢fes destas experiéncias
para a formac&o inicial de professores.

Procedimentos Didatico-pedagogicos

O projeto de ensino-aprendizagem foi desenvolvido no primeiro semestre de 2015, por
seis bolsistas de iniciacdo a docéncia, pela professora supervisora e pela coordenadora de area
do PIBID Interdisciplinar, em trés etapas: planejamento, desenvolvimento e reflex&o.

O planejamento envolveu as atividades de estudos e fundamentacdo tedrica, a
elaboracdo do projeto: tema, justificativa, objetivos, procedimentos metodoldgicos, selecdo e
elaboracdo de atividades, avaliacdo e formas de registros.

O desenvolvimento, por sua vez, foi estruturado em sete encontros, a saber:
preparacdo e discussdo da proposta com a turma; inicio dos estudos sobre a classificacdo dos
animais; excursao de estudos ao Parque Zoologico de Goiania; analise da atividade e troca de
experiéncia entre os alunos; estudos sobre a distribuicdo dos animais no planeta Terra e
abordagem de conceitos geograficos, estudos sobre classificacdo e distin¢do entre seres vivos
e ndo Vvivos e, a preparacao das atividades para a culminancia do projeto.

A reflexdo, mediada pela coordenadora de area, foi realizada em rodas de discussdes e
estudos acerca dos resultados obtidos por meio da troca de experiéncias entre os bolsistas que
atuaram como regentes das aulas e coordenadores da excursdo; de estudos e da leitura do
caderno de bordo, com registros da professora supervisora. Este momento foi entendido como
de suma importancia, pois caracteriza um espaco de promoc¢do da préxis, caracterizada pela
reflexdo na e sobre a acdo pedagdgica, contribuindo para reelaboragdo dos saberes
profissionais dos professores (PIMENTA, 2002). Ressalta-se o envolvimento e empenho
coletivo dos representantes de cada area de conhecimento na elaboracdo do projeto, tendo em

vista um objetivo comum: a formacao integral dos alunos.



Base conceitual

Para a elaboragéo deste projeto de ensino-aprendizagem foram consultadas pesquisas
realizadas por Anastasiou e Alves (2003), com propostas metodoldgicas e reflexdes acerca
dos processos de aprendizagem; Koff (1995) e Queiroz et al (2011), que abordam o potencial
pedagogico dos parques zooldgicos como espagos nao formais de aprendizagem. Proposigdes
de outros autores como Fonseca (1995), Leite (1996), Pimenta (2002), Martins (1999),
Miranda et al (2010), Cavalcanti (2012) e Moran Costas (2013) foram utilizadas para
fundamentar as reflexdes sobre os resultados obtidos no decorrer do projeto e suas
contribuicGes para a formagéo docente dos bolsistas.

Anélise dos resultados e conclusdes
Para explorar o potencial pedagdgico do Zooldgico de Goiania e promover a

alfabetizacdo e letramento cientifico dos alunos da turma Al, o projeto de ensino-
aprendizagem Onde vivem os animais? Teve como referéncia a excursao de estudos no Parque
Zoologico de Goiania, considerando que “o aprendizado por meio do contato pessoal com o
objeto de estudo ¢ experiéncia que dificilmente cai no esquecimento” (KOFF, 1995, p 45).

A respeito do potencial pedagogico dos parques Zoologicos para a construcdo e
sistematizacdo de conceitos cientificos e do papel do professor como mediador do processo

educativo, Queiroz et al (2011, p. 06) ressaltam:

o professor tem no zooldgico um forte aliado para trabalhar a educacdo ambiental,
entre outras teméticas dentro do ensino de ciéncias, desde que este, esteja
relacionado aos contelidos estudados em sala de aula, estimulando uma maior
compreensdo sobre a relacdo dos animais com o meio ambiente e, deste, com o
homem, sendo parte integrante.

Neste contexto, o referido projeto buscou aprimorar e contribuir com a sistematizacdo
dos temas e contetdos abordados em sala de aula, constantes do curriculo oficial e
contemplado no plano anual de trabalho da professora regente da turma, supervisora do
subprojeto interdisciplinar, que contou com a atuacéo de bolsistas com formacéao nas areas de
Pedagogia, Ciéncias Biologicas e Geografia, tendo em vista que a “inter-relacdo entre as
diferentes disciplinas favorece o enriquecimento ao abordar um tema” (MIRANDA et al,
2010, p. 13). Assim, o planejamento foi realizado de forma articulada entre os bolsistas,
compartilhando os conhecimentos de cada area cientifica, com vistas a um objetivo comum.

Destaca-se a interdisciplinaridade no projeto de ensino-aprendizagem ao considerar a
complexidade do processo educativo e as inter-relagdes entre o conhecimento das disciplinas,
0s problemas contemporaneos, o interesse e a concepcao dos alunos (LEITE, 1996). Ao tratar

os temas em abordagem interdisciplinar, procurou-se ir para além da construcdo do conceito



cientifico, objetivou-se, também, o desenvolvimento de habilidades de compreensdo da
relagdo de interdependéncia entre 0s seres vivos e de preservacdo ambiental.

O planejamento constituiu-se em uma etapa dinamica e flexivel, aberta aos constantes
debates, modificacbes e adaptacGes, considerando o estagio de desenvolvimento dos
educandos e o conhecimento especifico das trés areas envolvidas. O equilibrio entre o
planejamento e a criatividade, bem como a possibilidade de adapta-lo as situagdes e
imprevistos da pratica pode contribuir de forma significativa com a acdo pedagogica,
buscando adaptar-se “as diferengas individuais, aos diversos ritmos de aprendizagem, integrar
as diferencas locais e 0s contextos culturais” (MORAN COSTAS, 2013, p. 25).

O constante didlogo entre as areas do conhecimento enriqueceu o projeto e ampliou
significativamente as possibilidades de aprendizagem dos bolsistas e dos alunos da escola. Na
abordagem interdisciplinar é de suma importancia prezar pelo trabalho colaborativo,

considerando que

a riqueza do trabalho serd maior se os professores de todas as disciplinas discutirem
e, apesar de todo o tipo de dificuldades, encontrarem pontos comuns para
desenvolver um trabalho em conjunto. Assim a interdisciplinaridade procurara a
superacdo da visdo fragmentada do conhecimento pelos professores especialistas

(MIRANDA et al, 2010, p. 14).
As atividades planejadas e desenvolvidas tiveram como ponto de partida os objetivos

de aprendizagem estabelecidos pelo conjunto de bolsistas no projeto de ensino-aprendizagem,
o plano anual referente ao curriculo proposto a turma, 0s objetivos do subprojeto
interdisciplinar (alfabetizagdo e letramentos cientifico), os conhecimentos especificos de cada
area e as vivéncias dos alunos. Visavam explorar, entre outras habilidades, a escrita, a leitura,
a observacdo, a discussdo e andlise.

Todas as atividades foram trabalhadas de maneira a atrair a atencdo e o interesse dos
alunos, por meio da participacdo efetiva nas acdes desenvolvidas no coletivo, com vistas a
uma aprendizagem significativa, pois

a aprendizagem é um ato social, necessitando da mediagdo do outro como facilitador
do processo. Esse outro que estabelece a mediagdo entre o aluno e o objeto de
estudo pode ser o professor, os colegas, ou um texto, um video, um caso a ser
solucionado, um tema a ser debatido. (ANASTASIOU; ALVES, 2003, p. 76).

Dedicou-se atencéo especial as interagdes entre 0s sujeitos do processo educativo e ao
papel da mediacdo, realizada tanto pelos bolsistas como também por videos, livros de
historias infantis, mapas e fotografias. Ao pensar as interacGes em sala de aula, na perspectiva
da teoria de Vygotsky, ressalta-se um processo interativo entre alunos e professores, onde
todos terdo oportunidade de falar, levantar hipdteses, negociar e chegar a conclusées em um

processo dindmico de construcdo do conhecimento (MARTINS, 1999).



Dentre as atividades realizadas, esforgou-se pela utilizagdo de mdaltiplas linguagens e
varios procedimentos metodoldgicos, considerando que essa pluralidade resulta no
enriquecimento das possibilidades de aprendizagens significativas, corroborando com
Fonseca (1995), quando ressalta a importancia do uso destas linguagens no ensino, sendo
capazes de tornar os momentos de constru¢do do conhecimento interessantes, dinamicos e
prazerosos.

A utilizacdo de linguagens diversificadas no ensino, a exemplo da linguagem
audiovisual, é capaz de ampliar as possibilidades de aprendizagem dos alunos, como destaca
Morin Costa (2013, p. 39),

a linguagem audiovisual desenvolve multiplas atitudes perceptivas: solicita
constantemente a imaginagdo e reinveste a afetividade com um papel de mediacéo
primordial no mundo, enquanto a linguagem escrita desenvolve mais o rigor, a
organizacdo, a abstracdo e a analise ldgica.

Nesta perspectiva, 0s temas foram abordados por intermédio da apresentacdo de dois

videos, duas historias com livros de fantoches, fotografias, mapas e desenhos. Todas as
atividades desenvolvidas continham o objetivo de promover a alfabetizacdo e o letramento
cientifico, pois segundo Cavalcanti (2012, p.158), “o trabalho docente orientado para o
desenvolvimento teérico dos alunos se desenvolve buscando estabelecer, com a intervencao
deliberada do professor, a relagdo do aluno com o mundo objetivo”. Assim, buscou-se
construir 0s conceitos a partir de atividades que dialogassem com a excursdo de estudos
realizada no Zooldgico, com os conhecimentos ja sistematizados pelos alunos e com suas
vivéncias cotidianas.

Destacam-se as contribui¢cdes deste projeto de ensino-aprendizagem para a formacéo
docente. Pois, conforme Pimenta (2002, p. 30), uma das dimensdes dos saberes dos
professores sdo 0s da experiéncia que se produzem em suas praticas no cotidiano da escola,

“em um processo permanente de reflexao sobre a pratica”. A autora destaca ainda que,

nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes, como a
problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solugdes, a experimentagdo
metodoldgica, o enfrentamento de situagdes de ensino complexas, as tentativas mais
radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda ndo esta
configurada teoricamente (PIMENTA, 2002, p. 30).

Desta forma, a reflexdo acerca da agdo docente e de seus resultados caracteriza a
praxis pedagogica, tendo como principal cenario e locus o cotidiano e as intensas relacdes
travadas por seus sujeitos dentro da sala de aula. A praxis docente € pratica formativa no
sentido de fornecer, ao profissional, mecanismos de autoformacéo e reelaboracdo de saberes
(PIMENTA, 2002). Assim, o professor encontra na escola, em especial em suas experiéncias
docentes, os principios norteadores para o aperfeicoamento e aprimoramento de suas praticas,

utilizando-se das experiéncias empiricas no confronto as teorias pedagogicas.



A pesquisa e a reflexdo tém principios formativos que atuam no sentido de
proporcionar aos futuros professores, bolsistas de iniciacdo a docéncia, subsidios para que
estes construam sua identidade profissional. Pois, como afirma Pimenta (2002, p. 32) é no
“confronto e num processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que os professores védo
construindo seus saberes como praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e
sobre a pratica”. Nesta perspectiva, 0s bolsistas encontram no interior da escola parceira, nas
tramas cotidianas da sala de aula, as experiéncias formativas que, relatadas, discutidas e
refletidas, contribuem para a reelaboracédo de seus saberes e formacéo profissional.

Considera-se, destarte, que a experiéncia vivenciada neste projeto de ensino-
aprendizagem contribuiu para a formacdo inicial dos pibidianos, ao coloca-los diante das
situacOes desafiadoras e complexas da pratica profissional em condic¢des de trabalho propicias
ao seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Quanto a formacéo cientifica dos alunos da turma Al constata-se que esta ocorreu por
meio da abordagem interdisciplinar dos temas no contato com o objeto de estudo, por meio da
excursdo ao Parque Zooldgico, levando-0s a um pensamento sistémico, pois “ao vivenciar 0s
organismos vivos bem diante dos olhos, ele passa a ter percepcdo em relacdo ao ambiente e
suas inter-relagdes” (QUEIROZ et al, 2011, p. 21). Assim, construiram conceitos cientificos
relacionados as areas que compdem o subprojeto (Pedagogia, Ciéncias Biologicas e
Geografia) e desenvolveram habilidades de respeito e preservacdo ambiental.
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